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Εφαρµογή της θεωρίας της Πολλαπλής Νοηµοσύνης  
στη διδασκαλία της Χηµείας      

 

Αβραάµ Μαυρόπουλος 
Σχολικός Σύµβουλος,  
Γιώργος Φλουρής 

Καθηγητής Παν/µίου Αθηνών  
 
1. Εισαγωγή 
 

    Στην εργασία αυτή, περιγράφεται µία διδακτική αξιοποίηση-εφαρµογή της θεωρίας της 
Πολλαπλής Νοηµοσύνης στο µάθηµα της Χηµείας, µε κύριους στόχους τη δηµιουργία 
ευέλικτου και ελκυστικού µαθησιακού περιβάλλοντος, την ανάπτυξη εσωτερικών κινήτρων, 
την ελάττωση της πιθανότητας αποτυχίας, την αναβάθµιση των τρόπων εργασίας 
εκπαιδευτικών και µαθητών µε υλοποίηση διερευνητικών και οµαδοσυνεργατικών 
διαδικασιών, τη σύνδεση της µάθησης µε τη ζωή των µαθητών και τις ανάγκες τους, µέσω 
διαθεµατικών - διεπιστηµονικών προσεγγίσεων (Μαυρόπουλος 2001,  Mavropoulos κ.ά. 2004).  
 
2. Επισκόπηση της Θεωρίας της Πολλαπλής Νοηµοσύνης & προτάσεις του Gardner 
για τη διδακτική αξιοποίησή της. 

 
 

     Το παραδοσιακό σχολείο έχει αυτοακυρώσει τους ρόλους του, αφού εφαρµόζει 
οµογενοποιηµένες λειτουργίες, προωθεί ένα συµβατικό Πρόγραµµα Σπουδών και µια 
ισοπεδωτική τακτική για όλους τους µαθητές, χωρίς να λαµβάνει υπόψη τις ιδιαιτερότητές 
τους, αγνοώντας τη µοναδικότητα του κάθε µαθητή. Χρησιµοποιεί τυποποιηµένες πρακτικές 
-τις ίδιες για όλους- που εξαντλούνται πολλές φορές στην αποµνηµόνευση, στην επανάληψη, 
στην ασκησιολογία και σε δασκαλοκεντρικές µορφές – µονόλογο του δασκάλου (Φλουρής 
2005, 2006). 
      Σύµφωνα µε τον Gardner (1983, 1993, 1999), όλα τα άτοµα διαθέτουν τουλάχιστον οκτώ 
Τύπους Νοηµοσύνης (Πολλαπλοί Τύποι Νοηµοσύνης / ΠΤΝ): γλωσσική, λογικο-µαθηµατική, 
µουσική, σωµατο-κιναισθητική, οπτική-χώρου, διαπροσωπική, ενδοπροσωπική και οικολογική 
/ φυσιογνωστική νοηµοσύνη (βλ. πίνακα Ι). Μέσω αυτών των τύπων νοηµοσύνης, το άτοµο 
«βλέπει», αντλεί και επεξεργάζεται πληροφορίες, αφοµοιώνει γνώσεις, επιλύει 
«προβλήµατα», κατανοεί τον κόσµο και δηµιουργεί προϊόντα που έχουν αξία σε ένα 
πολιτισµικό περιβάλλον (Gardner, 1999).       
       Η διδασκαλία, κατά τον Gardner, οφείλει να αξιοποιήσει όλους τους τύπους νοηµοσύνης 
των µαθητών (πολύπλευρη ανάπτυξη των µαθητών), µέσα από ποικίλες – διαφοροποιηµένες 
διδακτικές / µαθησιακές δραστηριότητες και εκπαιδευτικές παρεµβάσεις, ενώ θεωρεί ότι:  

«το µεγαλύτερο σφάλµα που γινόταν κατά τη διδασκαλία των µαθηµάτων στο παραδοσιακό 
σχολείο ήταν η αντιµετώπιση όλων των παιδιών ως παραλλαγών του ίδιου ατόµου, µε 
αποτέλεσµα οι εκπαιδευτικοί να θεωρούν λογικό να διδάσκουν στους µαθητές τα ίδια 
θέµατα µε τον ίδιο τρόπο». 

      

    Με την εφαρµογή της θεωρίας του Gardner (2009) στα σχολεία επιδιώκεται: 
 Η παρουσίαση θεµάτων µε πολλαπλούς τρόπους-Διαφοροποίηση της διδασκαλίας. 
 Ο σεβασµός και η αξιοποίηση των διαφορετικών τρόπων που χρησιµοποιούν οι µαθητές 
για να µάθουν.  

 Η πολύπλευρη ανάπτυξη όλων των µαθητών. 
 Η βαθύτερη κατανόηση του γνωστικού περιεχοµένου όλων των σχολικών µαθηµάτων 
από τους µαθητές. 
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ΠΙΝΑΚΑΣ Ι. Πολλαπλοί Τύποι Νοηµοσύνης (Gardner, 1999) &  
Διδακτικές Δραστηριότητες (T.Armstrong, 2000). 

 

ΤΥΠΟΣ 
ΝΟΗΜΟΣΥΝΗΣ 

ΕΝΔΕΙΚΤΙΚΑ ΓΝΩΡΙΣΜΑΤΑ ΕΝΔΕΙΚΤΙΚΕΣ ΔΙΔΑΚΤΙΚΕΣ 
ΔΡΑΣΤΗΡΙΟΤΗΤΕΣ 

1) Γλωσσική Ικανότητα να χρησιµοποιεί - 
«χειρίζεται» τη δοµή, το νόηµα 
& τη λειτουργία των λέξεων & 
της γλώσσας. 

-Μονολογικές παρουσιάσεις - 
Αφηγήσεις - Ανάγνωση - Απαγγελίες. 
-Συζητήσεις – Διαλεκτικές 
αντιπαραθέσεις - Γραπτές εργασίες.  
-Περιλήψεις - Παιχνίδια µε λέξεις. 

2) Λογικο- 
 µαθηµατική 

Ικανότητα να κάνει:  
-λογικούς, επαγωγικούς & 
παραγωγικούς συλλογισµούς,  
-ταξινοµήσεις,  
-συσχετισµούς,  
-πειράµατα,  
-αριθµητικές πράξεις,                
-υπολογισµούς,  
-διερευνήσεις. 

-Μαθηµατικοί υπολογισµοί – Επίλυση 
προβληµάτων – Ποσοτικοποιήσεις. 
-Γραφικές παραστάσεις. 
-Διερευνήσεις – Πειραµατισµοί. 
-Κατηγοριοποιήσεις – Ιεραρχήσεις.  
-Αιτιολογήσεις – Ερµηνείες.                   
-Αναλύσεις – Συνθέσεις.                         
-Αξιολογήσεις.  
-Υποθέσεις – Γενικεύσεις. 

3) Οπτική /  
   Χώρου 

Ικανότητα να αντιλαµβάνεται - 
κατανοεί - αναπαριστά το χώρο 
& τις προοπτικές του µε 
ακρίβεια, να προσανατολίζεται, 
να φαντάζεται αντικείµενα, να 
αξιοποιεί εικόνες, φωτογραφίες. 

-Μοντελοποιήσεις. 
-Εικαστικές αποδόσεις (ζωγραφική, 
γλυπτική, ξυλουργική). 
-Παιχνίδια φαντασίας.         
-Διάβασµα» χαρτών, παραστάσεων, 
εικόνων. 

4) Σωµατο- 
κιναισθητική 

Ικανότητα να ελέγχει τις 
κινήσεις του σώµατός του (π.χ. 
παίξιµο ρόλων, αθλήµατα, 
χορός) & να χειρίζεται 
(κατασκευάσει ή επισκευάσει) 
διάφορα αντικείµενα. 

-Δραµατοποιήσεις / παίξιµο ρόλων.  
-Αθλητικές δραστηριότητες. 
-Παιχνίδια µε κίνηση – Χορός. 
-Κατασκευές αντικειµένων. 
-Χειρισµός οργάνων / συσκευών.  
-Διεξαγωγή πειραµάτων, κ.ά. 

5) Μουσική Ικανότητα να αντιλαµβάνεται, 
να αναγνωρίζει, να εκτιµά ή & 
να παράγει τόνους µουσικής, 
ήχους, ρυθµούς, τραγούδια. 

-Μουσικές συνθέσεις-αποδόσεις 
εννοιών / καταστάσεων. 
-Ρυθµικές εκφράσεις. 
- Τραγούδι. 

6) Διαπροσωπική Ικανότητα να διακρίνει - 
ερµηνεύει τα συναισθήµατα, 
τις διαθέσεις, τις προθέσεις & 
τα κίνητρα των άλλων, και να 
επικοινωνεί αποτελεσµατικά, 
να συνεργάζεται, να 
µεσολαβεί, να οργανώνει. 

-Συλλογικές διαδικασίες, 
-Οµαδικά «παιχνίδια». 
-Οµαδοσυνεργατικές δραστηριότητες. 
-Διαπροσωπικές διαµεσολαβήσεις. 
-Αλληλοδιδασκαλία.  
-Αντιπαραθέσεις. 

7)Ενδοπροσωπική Ικανότητα να αναλύει τα 
συναισθήµατα, τις απόψεις,  
τις αδυναµίες / δυνάµεις & τις 
διαθέσεις του-να διαλογίζεται, 
να «εργάζεται» µόνος του. 

-Έκφραση συναισθηµάτων. 
-Αναπολήσεις - Αναστοχασµοί. 
-Ατοµικές εργασίες – ηµερολόγια. 
-Προσωπικοί προγραµµατισµοί.  
-Αυτοαξιολογήσεις. 

8) Οικολογική/ 
Φυσιογνωστική          

Ικανότητα να αναγνωρίζει, να 
ερευνά & να προστατεύει τη 
χλωρίδα και την πανίδα. 

-Παρατήρηση-συλλογή, ταξινόµηση, 
έρευνα, µελέτη στοιχείων του φυσικού 
κόσµου.  
-Συµµετοχή σε περιβαλλοντικά 
προγράµµατα.  
-Φροντίδα περιβάλλοντος, φυτών, ζώων 
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3. Ένα αρχιτεκτονικό µοντέλο διδασκαλίας    
 

   Για τη διδακτική εφαρµογή της θεωρίας της Πολλαπλής Νοηµοσύνης, διαµορφώσαµε ένα 
αρχιτεκτονικό µοντέλο διδασκαλίας (instructional design), το οποίο διευκόλυνε το σχεδιασµό 
και την υλοποίηση της διδασκαλίας, την ποιοτική επίτευξη των στόχων και την ανάπτυξη των 
Π.Τ.Ν. των µαθητών. 
 
 

ΠΡΟΤΕΙΝΟΜΕΝΟ ΑΡΧΙΤΕΚΤΟΝΙΚΟ ΜΟΝΤΕΛΟ 
 

Α) ΠΡΟΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΣΤΑΔΙΟ 
 
 
 

 

 
 

 

Γ) ΜΕΤΑΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΣΤΑΔΙΟ 
 
 
 
 
 

ΕΠΙΛΟΓΗ ΘΕΜΑΤΟΣ/ΕΝΟΤΗΤΑΣ 

ΚΑΘΟΡΙΣΜΟΣ ΣΚΟΠΩΝ - ΣΤΟΧΩΝ 

ΓΝΩΣΕΙΣ 

ΔΕΞΙΟΤΗΤΕΣ 
α) νοητικές 
β) κινητικές 
γ) κοινωνικές 

ΣΤΑΣΕΙΣ ΛΗΨΗ ΑΠΟΦΑΣΕΩΝ ΩΣ ΠΡΟΣ: 
1) τα περιεχόµενα, 
2) τις δραστηριότητες για κάθε Τ.Ν., 
3) τα µέσα – υλικά, 
4) τις διδακτικές ενέργειες – στρατηγικές, 
5) το χρονικό πλαίσιο, 
6) τις ερωτήσεις-ασκήσεις & τους τρόπους,  
αξιολόγησης του µαθησιακού αποτελέσµατος. 

 

Β1) ΕΙΣΑΓΩΓΗ 

1. Έλεγχος Τ.Ν. των 
µαθητών. 

2. Διέγερση προσοχής - 
ενδιαφέροντος των 
µαθητών. 

3. Τι γνωρίζουν –          
Τι θέλουν να µάθουν  
οι µαθητές για το θέµα 

4. Ενηµέρωση των 
µαθητών για τους 
στόχους του 
µαθήµατος. 

5. Ανάκληση γνωστικών 
προαπαιτήσεων. 

Β2) ΕΠΕΞΕΡΓΑΣΙΑ ΕΝΟΤΗΤΑΣ 
1.   Επεξεργασία-παρουσίαση 

βασικών εννοιών της 
ενότητας, µε πολλαπλές 
αναπαραστάσεις. 

2.    Συζήτηση & ανάθεση των 
εργασιών - 
δραστηριοτήτων για κάθε 
Τ.Ν. στους µαθητές. 

3.    Πραγµατοποίηση των  
εργασιών-δραστηριοτήτων 
από τους µαθητές. 

4.    Παρουσίαση των εργασιών 
από τους µαθητές στην 
ολοµέλεια της τάξης. 

Β3) ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ       
     –ΠΟΙΟΤΙΚΗ     
        ΑΠΟΤΙΜΗΣΗ        
        (αυθεντική -     
        διαµορφωτική) 

1. Αυτοαξιολόγηση 
των µαθητών & 
αλληλοαξιολόγηση. 
2. Φάκελος 
εργασιων (portfolio). 

3. Αξιολόγηση από 
το δάσκαλο. 

 

Β) ΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΣΤΑΔΙΟ 
ΔΙΕΞΑΓΩΓΗ ΔΙΔΑΣΚΑΛΙΑΣ – ΔΙΔΑΚΤΙΚΕΣ ΕΝΕΡΓΕΙΕΣ 

Αναστοχασµός πάνω σε όλη τη 
διδακτική διαδικασία από 
τους µαθητές & το δάσκαλο. 

Αν κάποιο µέρος της ενότητας δεν κατακτήθηκε από 
την πλειονότητα των µαθητών, ανασχεδιάζεται & 
γίνεται εναλλακτική διδακτική προσέγγισή του. 

 

 
 

 

ΔΕΔΟΜΕΝΑ-ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ ΚΑΤΑΣΤΑΣΗ 
 Πρόγραµµα Σπουδών. 
 Σχολικό Εγχειρίδιο. 
 «Eικόνα» των µαθητών της τάξης. 
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4. Εφαρµογή της θεωρίας της Πολλαπλής Νοηµοσύνης στην τάξη  
    Μάθηµα: Χηµεία - Ενότητα: «Όξινη βροχή», Τάξη: Γ΄ Γυµνασίου.  
 
Α) ΠΡΟΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΣΤΑΔΙΟ 
 

   Καθορίστηκαν οι σκοποί και οι στόχοι της ενότητας και λήφθηκαν αποφάσεις ως προς τα 
περιεχόµενα, τις δραστηριότητες για κάθε Τ.Ν., τα µέσα – υλικά, τις διδακτικές 
ενέργειες – στρατηγικές, το χρονικό πλαίσιο, τις ερωτήσεις-ασκήσεις & τους τρόπους,  
αξιολόγησης του µαθησιακού αποτελέσµατος. 
  Σκοποί διδασκαλίας της ενότητας.  
  Oι µαθητές θα είναι σε θέση:  

1. Να εφαρµόζουν έννοιες Φυσικών Επιστηµών στην καθηµερινή ζωή και να συνεργάζονται - 
ενεργούν δρουν για την προστασία του περιβάλλοντος.  

2. Να κατανοήσουν τις δυνατότητες - αδυναµίες τους, να αναπτύξουν µη αναπτυγµένα είδη 
νοηµοσύνης και να αξιοποιήσουν τα ήδη αναπτυγµένα.    

 

Β) ΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΣΤΑΔΙΟ 

  Β1) ΕΙΣΑΓΩΓΗ 
 

  Β1.1) Έλεγχος των τύπων νοηµοσύνης των µαθητών. 
                    
 

  Tι σου αρέσει – µπορείς να κάνεις καλύτερα;   (1. λίγο, 2. µέτρια, 3. πολύ) 
1) Να γράφω, να διαβάζω, να µιλάω, να ακούω 1      2      3  
2) Να λύνω ασκήσεις µαθηµατικών, να κάνω πειράµατα 1      2      3 
3) Να ζωγραφίζω, να φαντάζοµαι ή να βλέπω εικόνες  1      2      3 
4) Να κάνω αθλητισµό, να χορεύω, να φτιάχνω πράγµατα µε τα χέρια µου,  1      2      3 
5) Να ακούω µουσική, να τραγουδάω, να παίζω µουσική,  1      2      3 
6) Να είµαι µε παρέα, να εργάζοµαι µε άλλους µαζί 1      2      3 
7) Να είµαι και να εργάζοµαι µόνος µου 1      2      3 
8) Να βρίσκοµαι στη φύση, να ασχολούµαι µε το περιβάλλον – να φροντίζω 
φυτά ή ζώα 

1      2      3 

 
  Β1.2) Διέγερση της προσοχής και του ενδιαφέροντος των µαθητών 
 

 Δείχτηκαν στους µαθητές οι επόµενες 3 διαφάνειες (καρυάτιδα, ψόφια ψάρια σε λίµνη, 
κατεστραµµένο δάσος) και ζητήθηκε από αυτούς να κάνουν υποθέσεις για κάποιο κοινό 
αίτιο αυτών των «καταστροφών». 

 
                      

   
  Β1.3) Δηλώθηκε το θέµα από το δάσκαλο στους µαθητές, και τους ζητήθηκε να 
συµπληρώσουν τον επόµενο πίνακα για το θέµα: 

Τι γνωρίζω για το θέµα … Τι άλλο θέλω να µάθω για το θέµα … 
 
 

 

 

  Β1.4) Έγινε ενηµέρωση των µαθητών για τους στόχους του µαθήµατος. 
 

  Β1.5) Έγινε ανάκληση των γνωστικών προαπαιτήσεων, προκειµένου οι µαθητές να 
κατανοήσουν το µάθηµα (συστατικά αέρα, pH, ατµοσφαιρικοί ρύποι). 
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Β2) ΔΙΔΑΚΤΙΚΗ ΕΠΕΞΕΡΓΑΣΙΑ ΤΗΣ ΕΝΟΤΗΤΑΣ  
 
  Β2.1) Έγινε επεξεργασία των βασικών εννοιών της ενότητας, µε ερωτήσεις-απαντήσεις 
(διερευνητικός διάλογος). 
 

1) Τι pH έχει η «κανονική» βροχή; … Γιατί; 
2) Αφού η «κανονική» βροχή είναι όξινη, τότε … τι ονοµάζουµε όξινη βροχή; 
3) Πoύ οφείλεται η όξινη βροχή; (Προέλευση ρύπων). 
4) Από τι αποτελείται η όξινη βροχή; 
5) Τι επιπτώσεις έχει η όξινη βροχή: α) Στον άνθρωπο, β) Στα φυτά, γ) Στους υδρόβιους 
οργανισµούς, δ) Στα υλικά (µέταλλα, οικοδοµικά υλικά). 

 
  Β2.2) Δραστηριότητες των µαθητών για όλους τους Τ.Ν. (βλ. διδακτικές 
δραστηριότητες. Πίνακα Ι). 

                    
                                                

Δραστηριότητα 1. Ζητήθηκε από τους µαθητές να γράψουν (νοηµοσύνη: γλωσσική, 
ενδοπροσωπική, οικολογική):  
 Μια ιστορία για τη ζωή ενός ψαριού ή δέντρου και πώς αυτό «αντιλαµβάνεται» την 
επίπτωση της όξινης βροχής. 

 Μια έκθεση µε θέµα: «Η ζωή µας χωρίς αυτοκίνητο ή χωρίς ηλεκτρική ενέργεια ή χωρίς 
κεντρική θέρµανση». 

 Ένα ποίηµα για την όξινη βροχή. 
 
Δραστηριότητα 2. Ζητήθηκε από τους µαθητές να ζωγραφίσουν (νοηµοσύνη: κιναισθητική,  
λογικο-µαθηµατική, οπτική-χώρου, οικολογική):  

 Τον κύκλο και τις επιπτώσεις της όξινης βροχής. 
 Σκίτσα / γελοιογραφίες για τη ρύπανση του περιβάλλοντος και την … αδιαφορία του 
κόσµου, κ.ά. 

 
Δραστηριότητα 3. Ζητήθηκε από τους µαθητές (νοηµοσύνη: κιναισθητική, διαπροσωπική, 
γλωσσική, ενδοπροσωπική, οικολογική):  

1) να διαλέξουν και να υποδυθούν ρόλους (ατοµικά ή σε οµάδες) ενός «ενδιαφέροντος 
µέρους» της όξινης βροχής (ι) ρύπος, ψάρι, πουλί, δέντρο, δάσος, λίµνη, αυτοκίνητο, ιι) 
αγρότης, ψαράς, βιοµήχανος, πολιτικός, κ.ά.). 
 

2) να γράψουν, µε βάση το ρόλο που διάλεξαν:  
α) Τι επίδραση έχει: ι) η όξινη βροχή στο ρόλο τους, ιι) ο ρόλος τους στην όξινη βροχή.  
β) Τι θα ήθελαν να αλλάξει για να είναι «ευχαριστηµένοι». 

 

3) Να παρουσιάσουν-συζητήσουν, στην τάξη, µε βάση το ρόλο τους, επιχειρήµατα υπέρ ή 
και κατά του νόµου για τη ρύπανση και την προστασία του περιβάλλοντος (δηµιουργική 
αντιπαράθεση).   
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Δραστηριότητα 4. Ζητήθηκε από τους µαθητές να ασχοληθούν µε µουσικές 
δραστηριότητες (νοηµοσύνη: µουσική, γλωσσική, κιναισθητική, οικολογική): 

1) Να καταγράψουν ή να συνθέσουν ήχους της φύσης: π.χ. κελάηδηµα πουλιών, νερό που 
κυλάει, δέντρο ή ψάρι που … κλαίει! 
 

2) Να συνθέσουν και να µελοποιήσουν ένα τραγούδι για την όξινη βροχή ή να βρουν 
κατάλληλη µουσική επένδυση για το τραγούδι τους και να χορέψουν το χορό της όξινης 
βροχής. 

 
Δραστηριότητα 5. Ζητήθηκε από τους µαθητές να πραγµατοποιήσουν πειράµατα 
(νοηµοσύνη: κιναισθητική, λογικοµαθηµατική, οικολογική): 

1Ο Πείραµα: Να παρασκευάσετε δείκτη από «κόκκινο λάχανο» και να σχεδιάσετε πείραµα 
για να προσδιορίσετε το pH: α) της βροχής, β) του εδάφους. 
 

2Ο Πείραµα: Να φτιάξετε όξινη βροχή (διάλυµα µε pH σαν της όξινης βροχής) και να 
διερευνήσετε την επίδραση της: α) σε διάφορα φυτά, β) σε µάρµαρο ή κογχύλια, γ) σε 
διάφορα µέταλλα (π.χ. σίδηρο, αλουµίνιο, ψευδάργυρο). 

 
Δραστηριότητα 6. Ζητήθηκε από τους µαθητές να σκεφτούν / συζητήσουν και να 
προτείνουν µέτρα για την πρόληψη ή και καταστολή της ρύπανσης από την όξινη βροχή σε 
πολλαπλά επίπεδα (νοηµοσύνη: οικολογική, ενδοπροσωπική, διαπροσωπική, γλωσσική, 
λογικοµαθηµατική). 
Τι κάνω; (ως άτοµο) Τι κάνουµε;             

(ως οµάδα/σχολείο) 
Τι κάνει η πολιτεία; Τι κάνει η διεθνής 

κοινότητα; 
 
 
 
 

   

Τι άλλο θα µπορούσα 
ή έπρεπε να κάνω; 

Τι άλλο θα 
µπορούσαµε ή 

έπρεπε να κάνουµε; 

Τι άλλο θα µπορούσε 
ή έπρεπε να κάνει; 

Τι άλλο θα µπορούσε ή 
έπρεπε να κάνει; 

 
 
 
 

   

 
Δραστηριότητα 7. Πραγµατοποίηση επίσκεψης πεδίου (νοηµοσύνη: οικολογική, 
διαπροσωπική, λογικο-µαθηµατική). 
   Οι µαθητές µε το δάσκαλο, επιλέγουν µια κοντινή λίµνη ή ένα κοντινό δάσος ή ένα 
αρχαιολογικό χώρο και οργανώσουν εκπαιδευτική επίσκεψη, για να παρατηρήσουν 
ενδεχόµενες επιπτώσεις της όξινης βροχής. 
 

 
Β3) ΑΞΙΟΛΟΓΗΣΗ ΤΟΥ ΜΑΘΗΣΙΑΚΟΥ ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΟΣ 
 

    Η αξιολόγηση (κυρίως αυθεντική - διαµορφωτική) έγινε µε πολλαπλούς τρόπους:  
α) αυτοαξιολόγηση (δόθηκε φύλλο αυτοαξιολόγησης του κάθε µέλους και της οµάδας) και 
αλληλο-αξιολόγηση των µαθητών,  
β) αξιολόγηση των εργασιών – δραστηριοτήτων των µαθητών από το δάσκαλο - αξιολόγηση 
µε φάκελο εργασιών (portfolio), 
γ) αξιολόγηση της παρουσίασης των εργασιών των µαθητών.  
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Γ) ΜΕΤΑΔΙΔΑΚΤΙΚΟ ΣΤΑΔΙΟ: Αναστοχασµός πάνω στη διδασκαλία. 
 

   α) Ζητήθηκε από τους µαθητές να απαντήσουν στην ερώτηση: «Αν δίδασκες εσύ το µάθηµα 
αυτό στους συµµαθητές σου, τι άλλο θα έκανες για να γινόταν το µάθηµα πιο ενδιαφέρον ή και 
πιο κατανοητό;».  
    Ενδεικτικές απαντήσεις των µαθητών: 

• Θα πήγαινα τα παιδιά επίσκεψη στην ακρόπολη ή σε κάποιο άλλο χώρο για να διαπιστώσουν και 
µόνοι τους τις καταστροφές από την όξινη βροχή. 

• Θα κανόνιζα, όταν έβρεχε, να βγούµε έξω στη φύση να πειραµατιστούµε & να ερευνήσουµε αν η 
βροχή είναι όξινη. 

• Θα έφερνα στην τάξη πίνακες που θα έδειχναν το ποσοστό των ρύπων στην Αθήνα. 
• Θα έδειχνα στα παιδιά µια ταινία µε θέµα την όξινη βροχή. 
• Θα έφερνα στην τάξη µια γυάλα µε ψάρια και θα πρόσθετα συνεχώς κάποιο οξύ, έτσι ώστε να 

µικραίνει το pH του νερού για να παρατηρήσουν τα παιδιά τη συµπεριφορά των ψαριών  και να 
ευαισθητοποιηθούν! 

 

   β) Ζητήθηκε από τους µαθητές να «συγκρίνουν τη συγκεκριµένη διδακτική διαδικασία 
(ΠΤΝ) µε την παραδοσιακή». 
   Ενδεικτικές απαντήσεις των µαθητών: 

 Ανάπτυξη της δηµιουργικότητας,  
 Ελευθερία έκφρασης. Ελαττώνεται το άγχος.  
 Συνεργασία µεταξύ των µαθητών. 
 Μάθηµα περισσότερο ζωντανό, ψυχαγωγικό, ενδιαφέρον, γιατί χρησιµοποιούνται πολλές 

δραστηριότητες (ζωγραφική, µουσική, ποιήµατα), αντίθετα µε την µονοτονία του καθιερωµένου.  
 Περισσότεροι µαθητές καταφέρνουν να καταλάβουν καλύτερα το µάθηµα, εκφράζοντάς το µε 

τον τρόπο που τους αρέσει αλλά και που τους βοηθάει περισσότερο και όχι µε ένα συγκεκριµένο 
τρόπο που τους επιβάλλεται.  

 Ο µαθητής γίνεται πιο ενεργός στο µάθηµα, εφόσον συµµετέχει σε µεγαλύτερο κοµµάτι και έτσι 
καταλαβαίνει καλύτερα.  

 Καλύτερη αξιολόγηση των µαθητών καθώς, αν κάποιος υστερεί στο γράψιµο, που είναι ο 
καθιερωµένος τρόπος εξέτασης, µπορεί µε άλλο τρόπο να δείξει τι ξέρει & έτσι δεν αδικείται.  

 

Συζήτηση – Συµπεράσµατα  
 

    Tο «θέµα» προσεγγίστηκε διδακτικά µε πολλαπλούς τρόπους (κυρίως διεπιστηµονικά, 
µέσω διερευνητικών, οµαδοσυνεργατικών και αναστοχαστικών διαδικασιών), µε εκτέλεση 
ποικίλων µαθησιακών έργων / δραστηριοτήτων, µε χρήση πολλαπλών αναπαραστάσεων και 
µε προσαρµογή στο σύνολο των Τ.Ν. των µαθητών. 
       

    Η διαδικασία αυτή, όπως προκύπτει και από τις απόψεις - απαντήσεις των µαθητών, 
οδήγησε στα εξής αποτελέσµατα: 
 Δηµιουργήθηκαν ευκαιρίες-προϋποθέσεις στους µαθητές για αυθεντική µάθηση. 
 Εξασφαλίστηκε ένα πλαίσιο δράσης, στο οποίο εντάχθηκαν όλοι οι µαθητές: υψηλών και 
χαµηλών επιδόσεων, µε µαθησιακές δυσκολίες, κ.ά. 

 Αναδείχτηκαν σηµαντικές πτυχές του θέµατος.  
 Καλύφθηκαν ανάγκες και ενδιαφέροντα πολλών µαθητών. 
 Αναδείχτηκαν, προωθήθηκαν και αξιοποιήθηκαν οι δυνατότητες, δεξιότητες και τα 
ενδιαφέροντα όλων των µελών της οµάδας.       

 Προέκυψε ουσιαστικότερη κατανόηση της διδασκόµενης ύλης από τους περισσότερους 
µαθητές - επιτεύχθηκαν οι σκοποί-στόχοι της ενότητας τόσο ποιοτικά, όσο και ποσοτικά, 
σε σχετικά υψηλό βαθµό.      
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